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МЕТОДИЧНІ ОСНОВИ КОНСТРУЮВАННЯ 
НАВЧАЛЬНИХ СИТУАЦІЙ З ХІМІЇ 

У науково-методичній статті розглянуто теоретичні та практичні аспекти 
конструювання та використання навчальних ситуацій на уроках хімії в умовах реалізації 
концепції Нової української школи. Акцентовано на переосмисленні підходів до організації 
сучасного уроку. Досліджено погляди науковців щодо поняття «навчальна ситуація» 
в освітньому процесі та уточнено його визначення як значущої частини уроку, що 
стимулює активну пізнавальну діяльність здобувачів освіти та сприяє формуванню 
ключових компетентностей і наскрізних умінь. Розкрито та деталізовано основні 
етапи підготовки й реалізації зазначених ситуацій: визначення змісту, наповнення 
інформаційної частини, проєктування системи завдань і добір форми діяльності, 
діагностувальний етап, рефлексія реалізації навчальної ситуації. Наведено приклад 
елемента уроку хімії з описом навчальної ситуації для учнів 7 класу, продемонстровано 
практичну реалізацію поетапного планування для забезпечення ефективності досягнення 
очікуваних результатів.
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Вступ. У контексті реформування 
української освіти відповідно до концепції 
Нової української школи особливої акту-
альності набуває питання переосмислення 
підходів до організації освітнього процесу. 
Сучасний урок хімії трансформується від 
традиційної передачі знань до форми нав-
чання, зорієнтованої на активне пізнання, 
дослідження, формування ключових ком-
петентностей і наскрізних умінь. Одним 
із дієвих інструментів педагога для досяг-
нення зазначених цілей є застосування на-
вчальних ситуацій з метою цілеспрямо-
ваного створення умов для стимулювання 
пізнавальної активності здобувачів освіти. 

Актуальність теми зумовлена потре-
бою в системному підході до конструюван-
ня доцільних завдань з урахуванням вікових 
і психологічних особливостей учнівства та 
дидактичних особливостей освітнього про-
цесу з хімії. Це сприяє реалізації принципів 
діяльнісного та компетентнісно-орієнтова-
ного підходу, закладених у Державному 
стандарті базової середньої освіти.

Постановка проблеми. Попри наяв-
ність теоретичних напрацювань у галузі 
дидактики та методики викладання хімії 
на практиці педагоги часто зіштовхуються 
з труднощами у створенні навчальних си-
туацій, які б ефективно поєднували пред-
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метний зміст, розвиток першорядних ком-
петентностей та взаємодію учасників ос-
вітнього процесу. У сучасному освітньому 
просторі виникає потреба не лише в пере-
осмисленні підходів до побудови навчаль-
ного заняття, а й у розробленні науково-об-
ґрунтованих методичних засад конструю-
вання уроків хімії. 

Аналіз останніх досліджень і пу-
блікацій. У світовій педагогічній практи-
ці формування навчальних ситуацій тіс-
но пов’язано з підходами Inquiry-Based 
Learning (IBL) та Project-Based Learning 
(PBL), що спрямовані на розвиток дослід-
ницьких навичок, критичного мислення 
та рефлексії. У контексті IBL (Pedaste M., 
Maeots M., Siiman L. A., De Jong T., Van 
Riesen S. A., Kamp E. T., 2015) навчаль-
на ситуація постає як проблемна задача з 
відкритою відповіддю, що викликає інте-
лектуальну напругу й мотивує до пошуку 
відповідей. PBL передбачає створення на-
вчальних ситуацій через довготривалу ро-
боту над проєктами, які мають практичне 
або соціальне значення. Учні занурюються 
в реальні або змодельовані проблеми, роз-
робляють рішення, презентують результа-
ти, які поєднують знання з різних галузей 
(Bell S., 2010). Зазначимо, що спільним 
для цих підходів є: фокус на активній ролі 
учня як суб’єкта навчання; використання 
відкритих запитань та міждисциплінарних 
проблем; інтеграція оцінювання та рефлек-
сії у процес; проєктування ситуацій, які ви-
ходять за рамки підручника і межі класу.

У сучасній українській педагогіці 
проблемну ситуацію описують як важли-
вий компонент проблемного навчання, що 
запускає механізми активного мислення та 
обов’язково охоплює суперечність між на-
явними знаннями учня та умовами задачі, 
що стимулює його до активного пошуку 
нового рішення й засвоєння додаткових 
знань (Березюк О.  С., 2017). Проблемну 
ситуацію як специфічний психологічний 
стан, що виникає як результат інтелекту-
альної взаємодії учня з навчальним мате-
ріалом і зумовлює потребу пізнати, осмис-
лити та пояснити сутність певного явища 

або процесу, розглянуто в дослідженні  
Н. П. Волкова (Волкова Н. П., 2007). Опис 
проблемної ситуації, з погляду В. О. Патій-
чук, Н.  М. Ткачук, С.  А. Ціпошук, є осо-
бливим типом навчальної взаємодії, що 
виникає у процесі засвоєння знань, коли 
здобувач освіти стикається із завданням, 
виконання якого потребує здійснення ло-
гічних умовиводів, на основі вже наявного 
досвіду та пошуку нових знань подано в 
роботі (Патійчук В. О., Ткачук Н. М., Ціпо-
шук С. А. 2021). 

Проблемне навчання як ефективний 
засіб реалізації діяльнісного та компе-
тентнісного підходів аналізує М.   М. Са-
вчин. Автор обґрунтовує, що саме через 
розв’язання проблемних ситуацій учні 
розвивають ключові компетентності (Сав- 
чин М. М., 2020). Поняття проблемної си-
туації М. В. Михайліченко та Я. М. Рудик 
розуміють як усвідомлення труднощів, які 
потребують пошуку нових знань і способів 
дій, підкреслюючи, що вона стає джерелом 
мислення суб’єкта лише за умови її при-
йняття та наявності в нього відповідних 
вихідних знань (Михайліченко М.  В., Ру- 
дик Я. М., 2016). 

Зауважимо, що проаналізовані вище 
підходи до визначення навчальної ситуації 
здебільшого розглядають у контексті про-
блемного навчання. Водночас така ситуація 
є результатом свідомої, цілеспрямованої 
і творчої діяльності педагога, який уміє її 
спроєктувати, структурувати та запропо-
нувати учням як засіб активізації їхнього 
мислення.

Деякі дослідники визначають на-
вчальні ситуації як складники розвитку 
комунікативної компетентності вчителя. 
Зокрема, згідно з позицією О. С. Бере-
зюк, формування ефективної комунікатив-
ної компетентності вчителя та активної 
навчальної позиції учня можливе через 
упровадження моделювання педагогіч-
них (навчальних) запитань, задач, завдань 
(Березюк О.  С., 2008). У дослідженні  
К.  В. Копаниці навчально-педагогічну си-
туацію схарактеризовано як структурну 
одиницю дидактичного процесу, що відо-
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бражає суб’єкт-суб’єктну взаємодію між 
учнем і вчителем (Копаниця К.  В., 2006). 
Автор наголошує, що вона є не випадковим 
епізодом, а цілеспрямовано сконструйова-
ним середовищем для актуалізації пізна-
вальної активності та формування особи-
стісних смислів навчання .

Використання навчальних і виховних 
задач та проблемних ситуацій як приклад 
задачно-ситуативного підходу, представ-
леного як ключовий механізм реалізації 
педагогічних цілей, що сприяє всебічно-
му формуванню особистості, досліджує 
О. А. Дубасенюк (Дубасенюк О. А., 2011). 
Організація освітнього процесу з хімії, на 
думку П. В. Самойленко, має базуватися на 
чіткому формулюванні цілей, доборі змісту 
та створенні умов для активної діяльності 
учнів, чому значною мірою сприяють на-
вчальні ситуації (Самойленко П. В., 2020).

У методичних підходах навчальні 
ситуації дедалі частіше кваліфікують як 
ефективний інструмент реалізації про-
блемного навчання. Їх застосування дає 
змогу не лише забезпечити предметне за-
своєння знань, а й активізувати пізнаваль-
ну діяльність, формувати ключові компе-
тентності та наскрізні вміння здобувачів 
освіти в контексті реальних або змодельо-
ваних проблем. Водночас аналіз наявних 
досліджень виявив, що хоча теоретичні за-
сади навчальних ситуацій докладно окрес-
лені, питання практичного конструювання 
та впровадження таких ситуацій на уроках 
хімії в умовах Нової української школи 
потребує подальшого осмислення. Акту-
альним є створення моделей навчальних 
ситуацій, які відповідали б специфіці пред-
мета «Хімії», віковим особливостям учнів  
7–9 класів та вимогам Державного стан-
дарту базової середньої освіти.

Метою статті є висвітлення практики 
реалізації навчальних ситуацій в освітньо-
му процесі з хімії.

Для досягнення визначеної мети не-
обхідно виконати такі завдання: 

1. Визначити зміст та основні ознаки 
навчальної ситуації в природничій освітній 
галузі.

2. Розкрити основні етапи підготовки 
й реалізації аналізованих ситуацій в освіт-
ньому процесі з хімії.

3. Навести приклад такої ситуації з 
курсу хімії 7 класу до теми «Досліджуємо 
речовини та суміші».

Виклад основного матеріалу. У 
Великому тлумачному словнику сучасної 
української мови ситуація визначається як 
«сукупність умов і обставин, що створю-
ють певне становище» (Великий тлума-
чний словник сучасної української мови, 
2005). У теорії дидактики поняття «ситуа-
ція» набуває функціонального наповнення: 
конкретного змісту, чітких функцій, напри-
клад, навчально-педагогічна, проблемна 
ситуація.

Навчально-педагогічна ситуація – 
це особлива одиниця освітнього процесу, 
за якої учневі недостатньо наявних знань 
для розв’язання, виконання теоретичного 
чи практичного завдання, що породжує 
суб’єктивну потребу в нових знаннях, сти-
мулює пізнавальну активність школяра 
(Березюк О. С., 2008, с. 14). Акцентуємо на 
тому, що розглядувана ситуація об’єднує 
пізнавальну активність та внутрішню мо-
тивацію, адже для виконання здобувачам 
освіти необхідно опанувати знання про 
об’єкт або певне явище та усвідомити по-
требу пошуку розв’язання запропонованої 
проблеми, що забезпечує внутрішню моти-
вацію. 

Означена ситуація, на думку  
О.  М. Власенко, є частиною уроку, вона 
є диференційованою і містить комплекс 
умов, необхідних для отримання результа-
тів (Власенко О. М., 2012, с. 363). Акцен-
туємо на доцільності їх класифікації: по-
тенційні (ключовими елементами є мета, 
завдання, засоби й методи роботи та спо-
соби перевірки результатів) й актуальні (їм 
притаманний етап безпосереднього залу-
чення учнів та вчителя у процесі навчання). 

Ситуацію як структурний елемент 
проблемного навчання досліджують у сво-
їй роботі В.  О. Патійчук, Н.  М. Ткачук,  
С.  А. Ціпошук (Патійчук В. О., 2021,  
с. 163). Автори визначають проблемну си-
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туацію як спеціально сконструйовану ін-
телектуальну задачу, що потребує від учня 
застосування наявного творчого досвіду, 
знань і пошуку нових, нестандартних 
способів розв’язання. 

У методичному посібнику «Компе-
тентнісно-діяльнісний підхід до конструю-
вання змісту навчальних занять із предме-
тів природничого циклу в Новій україн-
ській школі. 7 клас» (Компетентнісно-ді-
яльнісний підхід, 2024), навчальні ситуації 
розглядають як ефективний дидактичний 
інструмент, що дає змогу здобувачам осві-
ти перейти від пасивного засвоєння знань 
до активної діяльності, орієнтованої на до-
сягнення конкретних результатів навчання. 
Пропонований уніфікований формат роз-
роблення таких ситуацій передбачає чітке 
формулювання результату, змісту навчаль-
ної діяльності та інструментів оцінювання. 

З огляду на вищезазначене визна-
чаємо навчальну ситуацію як елемент 
уроку, у якому учень / учениця стикають-
ся із завданням чи проблемою, що потре-
бує застосування наявних знань, удоскона-
лення вмінь та навичок чи пошуку нових 
способів дій для їх розв’язання. Частиною 
якої має бути суперечність між відомим і 
невідомим, відомими та новими обстави-
нами, у яких опиняються здобувачі освіти, 
що стимулює до активного пошуку нових 
знань або способів дій. Учні мають змогу 
формувати практичний досвід для розв’я-
зання проблем у повсякденному житті.

На основі аналізу змісту методичних 
розробок учителів-практиків (Компетент-
нісно-діяльнісний підхід, 2024), власного 
досвіду роботи пропонуємо виокремити 
ознаки навчальної ситуації:

−	 орієнтація на досягнення очікува-
них результатів навчання;

−	 дидактична наповненість (форму-
лювання завдань, визначення форм 
і методів роботи);

−	 наявність завдання / комплексу 
диференційованих завдань, навко-
ло певного об’єкта або явища (є 
першорядними для досягнення ре-
зультатів);

−	 активна взаємодія учасників освіт-
нього процесу;

−	 варіативність розв’язання (може 
передбачати застосування вже ві-
домих алгоритмів для виконання 
завдань) проблем;

−	 застосування на різних етапах уро-
ку;

−	 розвиток та формування ключових 
компетентностей та наскрізних 
умінь (навіть за нестачі проблем-
ного характеру);

−	 критерії оцінювання та зворотний 
зв’язок.

Для створення навчальної ситуації 
рекомендуємо врахувати такі чинники:

−	 суголосність очікуваним результа-
там навчання відповідно до вимог, 
зазначених у додатку 10 Держав-
ного стандарту;

−	 визначення компетентностей та 
наскрізних умінь, що мають бути 
сформовані або розвинені;

−	 вікові особливості;
−	 актуальність та значущість дидак-

тичного наповнення;
−	 науковість, достовірність фактів у 

запропонованому змісті;
−	 диференціація завдань з урахуван-

ням індивідуальних особливостей 
та рівня навчальних досягнень уч-
нів; 

−	 тривалість та час виконання 
завдання / завдань;

−	 наявність чітких критеріїв оціню-
вання результатів навчання; 

−	 забезпечення зворотного зв’язку.
Пропонуємо приклад конструювання 

навчальної ситуації. 
І етап. Визначення змісту / дидактич-

ного наповнення відповідно до освітніх ці-
лей (очікуваних результатів навчання).

Дидактичне наповнення названої си-
туації має відповідати темі заняття та спри-
яти досягненню очікуваних результатів 
навчання певної групи або декількох груп. 
З огляду на вищезазначене, пропоновані 
завдання у змісті названої ситуації мають 
відповідати орієнтирам для оцінювання 
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відповідної групи, зазначеної в Державно-
му стандарті базової середньої освіти (Про 
деякі питання державних стандартів, 2020):

1 група. Пізнання світу природи за-
собами наукового дослідження: завдання 
спрямовані на вдосконалення вміння вияв-
ляти і формулювати проблему досліджен-
ня, визначати мету та завдання, висувати 
гіпотезу, поетапно планувати та проводити 
дослідження із подальшим аналізом, інтер-
претацією результатів та подальших вис-
новків.

2 група. Опрацювання, систематиза-
ція та представлення інформації природ-
ничого змісту: зміст розглядуваної ситу-
ації має передбачати можливості пошуку 
інформації, оцінювання та систематизації, 
представлені в різних формах. 

3 група. Усвідомлення розмаїття і за-
кономірностей природи, ролі природничих 
наук і техніки в житті людини; відповідаль-
на поведінка для сталого розвитку суспіль-
ства: у змістовому наповненні навчальної 
ситуації необхідно передбачити завдання, 
що спонукає здобувачів освіти до усвідом-
лення розмаїття природи (зокрема обґрун-
тування її різноманітності та відповідних 
законів), класифікації об’єктів / явищ, ви-
явлення взаємозв’язків між ними, а також 
усвідомлення значення науки, технологій і 
техніки. 

Варто зазначити, що четверта група 
результатів реалізується наскрізно в проце-
сі навчання, і оцінювання результатів цієї 
групи здійснюється в межах трьох попе-
редніх груп результатів. З огляду на це, до 
змісту навчальної ситуації доцільно дода-
вати завдання, спрямовані на формування 
очікуваних результатів 4 групи, а саме: роз-
виток критичного ставлення до інформації, 
інтерпретації наукових фактів, усвідомлен-
ня та аналізу проблем, а також формуван-
ня рефлексивних навичок, зокрема аналізу 
власної діяльності та діяльності групи.

ІІ етап. Наповнення інформаційної 
частини. На цьому етапі конструювання 
розглядуваної ситуації педагог має ретель-
но підібрати її контекст, ураховуючи низку 
чинників: узгодженість із темою заняття, 
вікові особливості та запити (інтереси) уч-
нів, практичну значущість та актуальність 

обраного змісту. Інформаційна частина має 
містити мотиваційний вступ (явний або 
прихований), що спонукатиме та стимулю-
ватиме пізнавальну активність, сприятиме 
підтримці внутрішнього заохочення. Ак-
центуємо на важливості відстеження вза-
ємозв’язку між набутими знаннями, умін-
нями, навичками та можливістю їх засто-
сування на практиці (для виконання певних 
завдань, пошуку розв’язання проблем як 
реальних, так і змодельованих). Ефектив-
не залучення здобувачів освіти у процес 
активної діяльності також передбачає ство-
рення елемента невідомості або певного 
виклику. Для представлення та візуалізації 
змістової частини рекомендуємо застосо-
вувати відео- й аудіоконтент, зображення, 
інтерактивні симуляції, текстову інформа-
цію та інфографіку. 

ІІІ етап. Проєктування системи за-
вдань та визначення форми діяльності. Цей 
етап передбачає розроблення інструкцій та 
комплексних завдань. Зауважимо, що ос-
танні мають бути конкретні та зрозумілі, 
узгоджені з темою уроку та спрямовані на 
досягнення визначених очікуваних резуль-
татів. Заслуговує на увагу питання дифе-
ренціації завдань та їх суголосність із рівня-
ми мисленнєвої діяльності за таксономією 
Б. Блума: знання, розуміння, застосування, 
аналіз, синтез та оцінювання. Наголоси-
мо, що для ефективного конструювання 
навчальної ситуації загалом і розроблення 
завдань зокрема належить заздалегідь ви-
значити інструмент оцінювання.

IV етап. Діагностувальний етап. По-
лягає в розробленні критеріїв оцінювання 
та доборі інструментів зворотного зв’яз-
ку з метою визначення зрозумілих, чітко 
сформульованих та доступних для уч-
нівського сприйняття критеріїв оціню-
вання завдань відповідно до орієнтирів 
і критеріїв для оцінювання результатів 
навчання, що визначено в Державному 
стандарті базової середньої освіти та дає 
змогу об’єктивно оцінити рівень навчаль-
них досягнень. Добір інструментів зворот-
ного зв’язку належить здійснювати з ура-
хуванням вікових особливостей здобувачів 
освіти, форми роботи на уроці (індивіду-
альна або групова), виду оцінювання (фор-
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мувальне або підсумкове) тощо. Рекомен-
дуємо використовувати чек-листи, аркуші 
само- та взаємооцінювання.

V етап. Рефлексія реалізації навчаль-
ної ситуації. Варто провести апробацію 
навчальної ситуації з подальшим аналізом 
ефективності та необхідним корегуванням 
дидактичного наповнення для покращення 
якості освітнього процесу.

Наведемо приклад навчальної ситуа-
ції з курсу хімії, що розроблено для учнів 
7 класу до теми «Досліджуємо речовини та 
суміші» уроку «Масова частка компонента 
в суміші» за модельною навчальною про-
грамою О. В. Григоровича «Хімія. 7–9 кла-
си» для закладів загальної середньої освіти 
(Хімія. 7–9 класи, 2023). Автор пропонує 
приклад конструювання навчальної ситуа-
ції на етапі вивчення нового матеріалу.

І етап. Визначення змісту / дидак-
тичного наповнення відповідно до освітніх 
цілей (очікуваних результатів навчання).

Очікувані результати навчання перед-

бачають, що учень:
−	 аналізує і систематизує самостійно 

опрацьовану з різних джерел ін-
формацію хімічного змісту [9 ПРО 
2.1.1-1];

−	 перетворює інформацію математич-
ного змісту різними способами в 
різні форми, зокрема з використан-
ням інформаційно-комунікаційних 
технологій [9 ПРО 2.2.1-2]; 

−	 характеризує властивості об’єктів 
природи, пояснює хімічні явища та 
процеси на основі законів природи, 
послуговуючись хімічною терміно-
логією [9 ПРО 3.1.1-1].
ІІ етап. Наповнення інформаційної 
частини.

До 2025 року (року змії) було випу-
щено пам’ятну монету (рис. 1), що присвя-
чена одній із дванадцяти тварин східного 
календаря. Художник – Марина Куц, скуль-
птор – Анатолій Демяненко.

Рис 1. Пам’ятна монета. 
Джерело: Національний банк України (https://surl.lu/trtqyy)

Матеріал, із якого виготовлено 
монету, нейзильбер (від нім. Neusilber – 
«нове срібло») – сплав міді з 5–35 % нікелю 
і 13–45 % цинку (відомі й інші назви цього 
сплаву або його різновидів: нікелеве срібло, 

нове срібло, віреніум).
ІІІ етап. Розроблення завдань і 

визначення форми діяльності.
Завдання 1. Позначте на діаграмі 

компоненти сплаву нейзильбер (рис 2).

Рис 2. Діаграма «Компоненти сплаву» 
Джерело: авторський варіант
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Ознайомтеся з описом та ха-
рактеристикою монети на офіцій-
ному сайті Національного банку 
України за покликанням https://
surl.lu/trtqyy або відсканувавши 
швидкокод.

Завдання 2. Яку масу ніке-
лю використали для виготовлен-
ня однієї монети масою 16,5 г? 
Склад сплаву представлений на 
діаграмі (рис.3).

Рис. 3 Діагарма «Склад сплаву» 

Джерело: авторський варіант

2.1. Запропонуйте алгоритм обчис-
лення маси компонента у сплаві.

2.2. Зробіть висновок щодо значення 
кількісного показника (%) для характери-
стики складу сплаву.

Завдання 3. Послуговуючись матеріа-
лами підручника (Хімія: підруч., 2025), до-
повніть текст.

Одним показників, що описує склад 
суміші, є ______ ______ компонентів цієї 
суміші.

Масова частка показує, яку части-
ну ______ суміші становить маса певно-
го ______. Її прийнято позначати літерою 
______.

Наприклад, якщо в розчині солі ма-
сова частка кухонної солі становить 15 %, 

це означає, що на кожні ______ г розчину 
припадає ______ г солі. Решта маси — це 
інші ______.

Значення масової частки можна роз-
рахувати за формулою:

w(компонента) = 
Щоб отримати результат у відсотках, 

цей дріб належить помножити на ______:

w(компонента) =  × 
100%

Маса суміші складається з мас усіх її 
__________________.

3.1. Визначте маси сумішей, пред-
ставлених на зображенні (рис.4).

Рис.4. Визначення маси суміші 

Джерело: авторський варіант
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Знаючи масу суміші й масову частку 
певного компонента, маємо змогу обчисли-
ти масу цієї речовини в суміші:

m(компонента) = 

Завдання 4.
4.1. Порівняйте ваш алгоритм визна-

чення маси компонента сплаву з алгорит-
мом визначення маси компонента в суміші 
за відомим значенням масової частки.

4.2. Наведіть 2 приклади, де можна 

використати знання про масову частку в 
житті або побуті?

Завдання 5.
Запропонуйте метод визначення ма-

сової частки залізних ошурок у суміші, до 
складу якої також входять пісок та дерев’яні 
ошурки. Складіть план експерименту. 

IV етап. Діагностувальний етап.
Для формувального оцінювання про-

понуємо використати картку самооціню-
вання (табл. 1), у якій учень або учениця 
може самостійно визначити рівень вико-
нання кожного з навчальних завдань.

Таблиця 1.
Картка самооцінювання

Так
2 б.

Частково
1 б.

Ні
0 б.

Позначив / позначила на діаграмі компонентів сплаву
Самостійно розрахував / розрахувала масу нікелю у сплаві
Самостійно запропонував / запропонувала алгоритм об-
числення маси компонента у сплаві
Самостійно зробив / зробила висновок щодо значення 
кількісного показника
Самостійно виконав / виконала завдання – робота з тек-
стом
Самостійно визначив / визначила масу суміші
Самостійно порівняв / порівняла алгоритми визначення 
маси компонента
Самостійно запропонував / запропонувала приклади вико-
ристання масової частки
Самостійно запропонував / запропонувала метод розділен-
ня суміші
Самостійно склав /склала план експерименту

Джерело: авторський варіант

Перед початком роботи учням до-
цільно пояснити, що відповідь «так» вони 
позначають, якщо завдання виконано са-
мостійно правильно, у повному обсязі; 
«частково» – виконано з допомогою вчите-
ля чи інших осіб (наприклад однокласни-
ків / однокласниць) або містить помилки 
у розв’язанні, або виконано не в повному 
обсязі; «ні» – повністю виконано з допомо-
гою вчителя чи інших осіб (наприклад, од-
нокласників / однокласниць) або виконано 
неправильно.

Після заповнення картки самооці-
нювання, у якій здобувачі освіти визнача-
ють ступінь власної участі та успішності, 
пропонуємо зіставлення з балами мотива-
ційної шкали (рис. 5), шо сприяє:

−	 підтримці учнів на кожному рівні 
успішності;

−	 визначенню прогресу, навіть якщо 
результат не максимальний;

−	 формуванню позитивного став-
лення до освітнього процесу.
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Рис 5. Мотиваційна шкала 

Джерело: авторський варіант

Останнім етапом реалізації навчаль-
ної ситуації є проведення особистісної 
рефлексії учнів, наприклад із використан-
ням відкритих тверджень, що спонукають 
їх усвідомити свій освітній поступ, сфор-
мулювати запит на підтримку або окресли-
ти подальші кроки в навчанні.

V етап. Рефлексія реалізації навчаль-
ної ситуації.

Запропоновану навчальну ситуацію 
апробував автор під час проведення уро-
ків хімії в 7 класі з теми «Масова частка 
компонентів у суміші» (за модельною на-
вчальною програмою О. В. Григорович) у 
2024/2025 н.р., що підтвердило доцільність 
упровадження такого елемента уроку для 
посилення як навчальної, так і пізнавальної 
активностей. 

Висновки та перспективи дослі-
дження. 

1.	 Уточнено зміст навчальної ситу-
ації через узагальнення поглядів 
учених, запропоновано її основні 
ознаки: конструювання; плану-
вання та дидактичне наповнення; 
взаємодія учасників освітнього 
процесу; критерії оцінювання та 
зворотний зв’язок. Знання цих ха-
рактеристик удосконалить нави-
чки визначення доцільності під-
ходів до конструювання розгляду-

ваних ситуацій щодо формування 
ключових компетентностей учнів 
та залучення їх до взаємодії. 

2.	 Запропонована послідовність ета-
пів конструювання такої ситуації 
забезпечує логічну побудову занят-
тя: від визначення змісту до оціню-
вання та рефлексії результатів.

3.	 Наведений приклад навчальної 
ситуації з курсу хімії, розробленої 
для учнів 7 класу до теми «Дослі-
джуємо речовини та суміші» уро-
ку «Масова частка компонента в 
суміші» за модельною навчаль-
ною програмою О. В. Григорович 
«Хімія. 7–9 класи» для закладів 
загальної середньої освіти (2023). 
Авторська апробація досліджува-
ної ситуації під час освітнього про-
цесу засвідчила доцільність упро-
вадження такого елемента уроку 
для підвищення рівня ефективнос-
ті як навчальної, так і пізнавальної 
активностей, внутрішньої мотива-
ції, формування основних компе-
тентностей, наскрізних умінь.

Перспективою дослідження є аналіз 
упливу інтегрування навчальних ситуацій 
з елементами STEM в освітній процес та 
реалізація міжгалузевого підходу, передба-
ченого НУШ.
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METHODOLOGICAL FOUNDATIONS OF DESIGNING EDUCATIONAL 
SITUATIONS IN CHEMISTRY

Blaha-Minina Daria,
Methodologist of the Department of Theory 

and Methods for Teaching
the Natural Sciences, Mathematics

and Information Technologies
Mykolaiv In-Service Teachers Training Institute

4-a, Admiralska Street, 54001, Mykolaiv, Ukraine

The scientific and methodological article examines the theoretical and practical aspects 
of designing and applying learning situations in chemistry lessons within the framework of the 
New Ukrainian School concept. The emphasis is placed on rethinking approaches to organizing 
modern lessons through the planning and implementation of learning situations. The article 
analyzes scholars’ views on the concept of a «learning situation» in the educational process 
and refines its definition as a meaningful component of a lesson that stimulates students’ active 
cognitive engagement and supports the development of key competencies and cross-cutting skills. 
The main features of a learning situation are identified: focus on achieving expected learning 
outcomes; didactic richness; presence of a task or a set of differentiated tasks centered around 
a particular object or phenomenon; active interaction between participants in the educational 
process; variability of solutions; applicability at different lesson stages; development of key 
competencies and cross-cutting skills; assessment criteria and feedback mechanisms. The article 
outlines key factors to consider when designing a learning situation: alignment with expected 
learning outcomes; identification of competencies and cross-cutting skills; consideration of 
age-specific characteristics; relevance and significance of didactic content; scientific validity 
and factual accuracy; task differentiation; time allocation and duration of task performance; 
presence of clear assessment criteria for learning outcomes; and the provision of feedback. 
The main stages of preparing and implementing learning situations are described in detail: 
defining the content, developing the informational component, designing a system of tasks 
and determining the form of activity, diagnostic stage, and reflection on the implementation of 
the learning situation. The example is provided of a lesson element that describes a learning 
situation in chemistry for 7th-grade students on the topic «Exploring Substances and Mixtures» 
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within the lesson «Mass Fraction of a Component in a Mixture». The article demonstrates the 
practical implementation of step-by-step planning to ensure the effective achievement of the 
intended learning outcomes and includes a sample self-assessment sheet and reflection element.

Keywords: cognitive activity; competency-based approach; cross-cutting skills; 
educational situation; expected learning outcomes; keycompetencies; problem-based learning.
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